
10:00 hrs Inauguración

Sesión presencial de 10:00 a 14:00 hrs
Sala de Videoconferencias (DSUA)

Mesa 1

10:15-11:45

Mesa 2

RECESO   11:45 - 12:15

12:15 - 13:45

Enseñar la naturaleza abductiva del pensamiento científico
AGUSTÍN ADÚRIZ-BRAVO, CONICET/Universidad de Buenos Aires, Facultad de Ciencias 
Exactas y Naturales, Instituto CeFIEC. Buenos Aires, Argentina.

Supuestos epistemológicos de docentes de Ciencias Naturales: 
una indagación desde la dimensión local
ALICIA ZAMUDIO* Y ANA C. COULÓ**, *Universidad Nacional de Lanús (UNLa); 
Universidad de Buenos Aires, Programa UBA XXI, ** Universidad de Buenos Aires, 
Instituto de Filosofía; IIF SADAF-CONICET; ISP Joaquín V. González.

El dibujo científico imaginado: un posible acceso al aporte de las emociones 
a la racionalidad científica
DENÍ STINCER GÓMEZ*, ** y ZURAYA MONROY N, *Facultad de Psicología, UAEMorelos, 
**Facultad de Psicología, UNAM.

Conocimiento sapiencial vs. conocimiento epistemológico
ROGELIO LAGUNA, FFyL, UNAM.

Origen filosófico de la Inteligencia Artificial: 
lógica encarnada en el sujeto computacional
LUIS MAURICIO RODRÍGUEZ SALAZAR, Centro de Investigaciones Económicas, 
Administrativas y Sociales, IPN.

Humanismos: paradigmas encontrados
IGNACIO RAMOS BELTRÁN, Facultad de Psicología, UNAM.

Moderadora :  Zuraya Monroy Nasr 

Moderadora :  Dení Stincer Gómez

Moderadora :  Alejandra Ciria

Moderadora :  Paola Hernández Chávez

Mesa 3

Mesa 4

Diferentes maneras de entender una metáfora corporizada desde 
las perspectivas de la metáfora conceptual
KIRARESET BARRERA GARCÍA, Facultad de Psicología, UNAM.

Representaciones gráficas como sistemas encarnados vicariantes
PAOLA HERNÁNDEZ CHÁVEZ, Universidad Juárez del Estado de Durango.

La teoría dual de sistemas y la nueva ola en los estudios sobre cognición
JONATAN GARCÍA CAMPOS, Universidad Juárez del Estado de Durango.

17:00 - 18:30

Las representaciones sensoriomotoras durante el proceso de conceptualiza-
ción
ALEJANDRA CIRIA, Facultad de Psicología, UNAM.

Teorías, grafos y educación encarnada
MARIO CASANUEVA LÓPEZ, Universidad Autónoma Metropolitana - Cuajimalpa.

El razonamiento se estructura socialmente en nichos cognitivos
SAÚL SARABIA LÓPEZ, Universidad Juárez del Estado de Durango.

18:30 -20:00

Mesa 5

10:00-11:30 Descartes y Boyle: el corpuscularismo cartesiano como antecedente 
de la química boyleana
LAURA A. BENÍTEZ GROBET, Instituto de Investigaciones Filosóficas, UNAM.

Reflexión epistemológica del transhumanismo: de la corporización 
físico-intelectual a la corporización hombre-máquina
CARMEN PATRICIA ROSAS COLÍN* y LUIS MAURICIO RODRÍGUEZ SALAZAR**, *Comité de 
Epistemología de la Tecnología Educativa, Red Late Conacyt, Investigadora invitada el en 
proyecto Epistemología Meso-hemisférica: conocimiento ancestral y cosmodernidad 
(CIECAS-IPN).

La formación del docente de filosofía en el posgrado de la UNAM: 
¿el  mero saber hacer, o saber por qué y para qué se hace?
S. ALEJANDRA VELÁZQUEZ ZARAGOZA, ENP-FFyL-FES Acatlán, UNAM.

Mesa 6

11:30-14:00 Representaciones encarnadas, razonamiento y 
la construcción de la noción de fuerza
LETICIA GALLEGOS-CÁZARES, FERNANDO FLORES CAMACHO y ELENA CALDERÓN CANALES,
Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnología, UNAM.

La cognición encarnada en el proceso de enseñanza y aprendizaje 
en docentes de educación superior
VALERIA LEMUS-PULIDO y RIGOBERTO LEÓN-SÁNCHEZ, Departamento de Investigaciones 
Educativas, Cinvestav, Facultad de Psicología, UNAM.

Mesa 9

12:00 - 14:00

Mesa 8

10:00 - 12:00 Espacio, cognición encarnada y orientación
ARIELA BATTÁN HORENSTEIN, Instituto de Humanidades-CONICET, 
Universidad Nacional de Córdoba, Argentina.

Cognición encarnada en filosofía y psicología
ZURAYA MONROY NASR, Facultad de Psicología, UNAM

La encarnación en la ontología de Merleau-Ponty: 
una revisión para las ciencias cognitivas
LAURA GARCÍA SANDOVAL, Posgrado en Filosofía de la Ciencia, UNAM

La metáfora: un tránsito de la vida a la imagen, hasta llegar al concepto
HORACIO ALEJANDRO GONZÁLEZ SÁNCHEZ, Universidad Juárez del Estado de Durango

El papel del profesor de filosofía, o cómo enseñar lo que no se puede enseñar
JOAN LLUÍS LLINÀS BEGON, Departament de Filosofia i Treball Social, 
Universitat de les Illers Balears.

Y yo ¿por qué #%*!/$ debo aprender de metodología y estadística?: 
Una propuesta didáctica para la formación básica del psicólogo
BRENDA E. ORTEGA, ANDREA COLÍN D., ANDRÉS E. MARTÍNEZ, D. KAREN CRUZ, LIGIA 
COLMENARES Y PATRICIA ROMERO, Facultad de Psicología, UNAM.

La construcción de la identidad en adolescentes 
que han estado en conflicto con la ley 
ESTHER GONZÁLEZ OVILLA y ZURAYA MONROY NASR, Facultad de Psicología, UNAM.

Intolerancia a la incertidumbre y miedo a hablar en público: 
un reto para los universitarios
BLANCA ELIZABETH JIMÉNEZ-CRUZ, Facultad de Contaduría y Administración, UNAM.

Mesa 10

Modelo de variables de personalidad como componentes
de agencia académica
RODRIGO PEÑA DURÁN y SANDRA CASTAÑEDA FIGUEIRAS, Facultad de Psicología, UNAM.

Laboratorio de prácticas filosóficas para la enseñanza
FÁTIMA CHÁVEZ MIGUEL y MAURICIO ÁVILA BARBA, Facultad de Filosofía, UA de 
Querétaro. 

Preconceptos sobre mecánica newtoniana en alumnos de bachillerato
JOSÉ VLADIMIR RUÍZ PÉREZ, *MARÍA LUISA CEPEDA ISLAS, **EDUARDO FERNÁNDEZ NAVA*
y ALEXIS RAZIEL VALDÉS RODRÍGUEZ**, "HGU/K|vcecnc."WPCO." **ENP No. 8, UNAM.

Educación física y cognición corporizada
AIDA GABRIELA ROMO-GAMA y RIGOBERTO LEÓN-SANCHEZ, Facultad de Psicología, 
UNAM.

17:00 - 19:00

19:00 hrs Clausura

Mesa 7

Las representaciones del material genético presentes en los libros de texto
LETICIA GALLEGOS CÁZARES, BEATRIZ EUGENIA GARCÍA RIVERA y ARACELI BÁEZ ISLAS
Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnología, UNAM.

Las teorías implícitas de las niñas y los niños acerca de la desnutrición, 
normopeso y obesidad 
LUISA AMBROSIO-LUZ Y RIGOBERTO LEÓN-SÁNCHEZ, Facultad de Psicología, 
Universidad Nacional Autónoma de México. 

Escribir y reescribir como un ejercicio de autonomía intelectual 
en el nivel educativo superior
ALFREDO HERNÁNDEZ, BRENDA PINTLE, BENJAMÍN PEÑA y GERMÁN MORALES
FES-Iztacala, UNAM.

El desempeño autodidacta como capacidad clave de la educación universitaria 
en la dinámica social actual
GERMÁN MORALES, KARLA ACUÑA, FRANCISCO AGUILAR Y OMAR CHÁVEZ 
FES-Iztacala, Universidad de Sonora, Universidad Autónoma de Tlaxcala, 
Universidad de Monterrey.

17:00 - 19:00

Moderadora :  Zuraya Monroy Nasr

Moderador :  Rigoberto León Sánchez

Moderadora :  Carla Ailed Almazán Rojas

Moderadora :  Blanca Elizabeth Jiménez-Cruz

Moderadora :  Brenda E. Ortega Morales

Moderadora :  María del Carmen Montenegro Núñez

El extraño caso del bote resonador: una caracterización del pensamiento 
científico en el preescolar
ELENA CALDERÓN-CANALES, LETICIA GALLEGOS-CÁZARES y FERNANDO FLORES-CAMACHO,
Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnología, UNAM.

Ideas espontáneas del profesorado sobre las propiedades específicas del 
agua
DULCE MARÍA LÓPEZ VALENTÍN, Universidad Pedagógica Nacional.

Las inferencias interoceptivas en la explicación de los trastornos mentales
MARIANA SALCEDO GÓMEZ , Posdoctorante CONACyHT, Facultad de Psicología 
UNAM.

Martes 23 de enero

Miércoles 24 de enero

Jueves 25 de enero

ENSEÑANZA, EPISTEMOLOGÍA, 
COGNICIÓN Y 

REPRESENTACIONES 
ENCARNADAS

Consulta el programa en: http://sua.psicologia.unam.mx/simposium2024.pdf

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTÓNOMA DE MÉXICO
Facultad de Psicología

División Sistema de Universidad Abierta
División de Estudios Profesionales
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Organiza proyecto de investigación “Enseñanza, epistemología, cognición 
y representaciones encarnadas” (DGAPA-PAPIIT IN 401222)
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Organizadores: 

Fechas:

Dra. Zuraya Monroy Nasr
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Mesa 1 
 

ENSEÑAR LA NATURALEZA ABDUCTIVA DEL PENSAMIENTO CIENTÍFICO 
 

Agustín Adúriz-Bravo 
CONICET/Universidad de Buenos Aires, Facultad de Ciencias Exactas y 

Naturales, Instituto CeFIEC. Ciudad Autónoma de Buenos Aires, Argentina 
aadurizbravo@cefiec.fcen.uba.ar 

 
En este trabajo tomo como punto de partida dos tesis: 1. que, de acuerdo con la 
filosofía de la ciencia del último cuarto del siglo XX, el razonamiento abductivo es 
un constituyente esencial del pensamiento de las científicas y científicos en los 
procesos de producción de conocimiento en las ciencias naturales, y 2. que, por lo 
tanto, debería ser discutido y enseñado explícitamente en la educación científica. 
Se trata de un trabajo que es, primeramente, teórico-argumentativo y, en segundo 
lugar, de proposición didáctica. Comienzo por elucidar filosóficamente la noción de 
abducción retomando la propuesta clásica de Charles S. Peirce, que ubica este tipo 
de razonamiento como “tercera vía” entre la deducción y la deducción. Luego 
identifico rasgos teóricos que me permitan caracterizar las inferencias abductivas y 
su potencia para la modelización; realizo tal identificación a través de un análisis 
comparativo de casos paradigmáticos de historia de la ciencia. 

Ya en una segunda parte del trabajo, sugiero una batería de estrategias 
didácticas para enseñar la abducción como “modo de pensamiento científico” a 
profesorado y estudiantado de ciencias de los distintos niveles educativos. Me 
interesa generar materiales de aula que retraten algunos procesos de generación y 
selección de modelos teóricos para la resolución de problemas científicos como 
instancias de razonamiento abductivo. Definiré una modelización científica escolar 
abductiva como la identificación, a partir de un repertorio preexistente, de un “mundo 
posible” o “estado de cosas” como candidato a resolver un problema. Sostendré 
que, cuando profesores y estudiantes modelizan abductivamente, y en estrecha 
analogía con lo que sucede en la ciencia erudita, emiten juicios fundados sobre la 
pertinencia de tales mundos o estados para dar cuenta de una situación 
problemática a la que se están enfrentando. 
 
Palabras clave: pensamiento científico, raciocinio abductivo, enseñanza de las 
ciencias 
 
 
 
 
 
 



SUPUESTOS EPISTEMOLÓGICOS DE DOCENTES DE CIENCIAS 
NATURALES: UNA INDAGACIÓN DESDE LA DIMENSIÓN LOCAL 

 
Alicia Zamudio* y Ana C. Couló** 

*Universidad Nacional de Lanús (UNLa);  
Universidad de Buenos Aires, Programa UBA XXI;  

** Universidad de Buenos Aires, Instituto de Filosofía;  
IIF SADAF-CONICET; ISP Joaquín V. González.  

aliciazamudio62@yahoo.com.ar 
anacoulo@yahoo.com.ar 

 
En 1966 D. Shapere destacaba que el rasgo más saliente de las transformaciones 
que venían desarrollándose en la Filosofía de la ciencia se asociaban al desarrollo 
de la Historia de la ciencia como disciplina pero, especialmente, al papel que las 
nuevas filosofías de la ciencia, críticas de la versión hegemónica del empirismo 
lógico, atribuyeron en los procesos de aceptación o rechazo de hipótesis y teorías 
y en los procesos de cambio científico a supuestos más globales y fundamentales 
que las leyes y teorías, y que no resultan clasificables como empíricos. En un trabajo 
anterior (Coulo y Zamudio, 2022) indicamos que dichos supuestos atribuidos a los 
sujetos de la ciencia (las comunidades científicas) podrían resultar semejantes, en 
cuanto a la función que cumplen, a los supuestos ontológicos, epistemológicos y 
valorativos presentes en los sistemas de creencias de los sujetos del aprendizaje y 
la enseñanza y serían de importancia sustantiva para comprender procesos de 
aprendizaje y enseñanza de las ciencias. 

Como parte del proyecto Epistemologías personales en docentes y su 
impacto para la enseñanza de la ciencia y de la filosofía nos propusimos indagar en 
algunos de los supuestos que asumen las y los docentes al modo de supuestos 
ontológicos y epistemológicos implícitos y que condicionan propuestas didácticas. 
Intentamos examinar supuestos relacionados con diferentes formas de realismo que 
intervienen en los modos de entender las relaciones entre el conocimiento científico 
y el mundo, así como acerca del conocimiento filosófico como un tipo de 
conocimiento que, integrado a la formación de profesores de ciencia, contribuye a 
reconocer y poner en análisis esos supuestos ontológicos y epistemológicos. En 
esta comunicación nos interesa presentar el trabajo realizado en la indagación sobre 
tales supuestos en México y en Buenos Aires. En especial, los procesos de análisis 
de la adecuación de los cuestionarios que se aplicarían, bajo el supuesto de que 
tales ontologías y epistemologías implícitas asumen formas no estrictamente 
individuales o idiosincráticas de sujetos particulares. Efectivamente, partimos de la 
hipótesis de que pueden asumir formas especificas en cada contexto sociocultural 
asociadas, entre otras variables, a tradiciones propias en la formación de docentes 
de ciencias y a las construcciones históricas y situadas del curriculum y de los 
programas de enseñanza escolar de las ciencias. 

 
 
 



EL DIBUJO CIENTÍFICO IMAGINADO: UN POSIBLE ACCESO AL APORTE DE 
LAS EMOCIONES A LA RACIONALIDAD CIENTÍFICA 

 
Dení Stincer Gómez ⃰ , ⃰ ⃰  y Zuraya Monroy Nasr ⃰ ⃰ 

⃰ Facultad de Psicología, UAEMorelos 
⃰ ⃰ Facultad de Psicología, UNAM 

dstincerg@gmail.com 
 
Desde la filosofía y epistemología de las emociones, así como de investigaciones 
empíricas provenientes de la psicología cognitiva, las emociones juegan 
importantes funciones epistémicas tanto como la razón y los mecanismos 
perceptuales. Tres han sido las funciones más defendidas: 1) selectiva, 2) heurística 
y 3) la función de aportar contenido a la mente. En esta última función se argumenta 
que las emociones de los agentes epistémicos actúan de forma análoga a cómo lo 
hacen los mecanismos perceptuales. Es decir, al igual que nuestros órganos de los 
sentidos, las emociones proporcionan información relevante y prominente al 
raciocinio acerca de los fenómenos de interés. El objetivo de este trabajo es 
argumentar a favor de la hipótesis de que las emociones “captan” propiedades de 
los fenómenos que, de forma general, son imperceptibles por los órganos de los 
sentidos pero que pueden representar las formas, reglas o principios subyacentes 
al fenómeno en sí. Proponemos que los dibujos científicos imaginados podrían 
darnos acceso a esas formas, reglas y principios subyacentes. Para argumentar a 
favor de ello retomamos los supuestos del Modelo Perceptual de las Emociones y 
la idea del signo de Saussure. Este último resulta útil para la comprensión del 
elemento del signo lingüístico que aportan las emociones, en su caso, los 
significados, al que luego el raciocinio le crea el significante. Se ejemplifica tal 
situación con algunos reconocidos dibujos científicos imaginados. 

 

Mesa 2 
 

CONOCIMIENTO SAPIENCIAL VS CONOCIMIENTO 
EPISTEMOLÓGICO 

Rogelio Laguna 
FFyL, UNAM 

filosofomago@gmail.com 
 

En esta ponencia se analiza una distinción  fundamental que hace Luis Villoro en su 
obra Creer saber y conocer entre el conocimiento y la sabiduría. Se tratan en opinión 
de Villoro de dos maneras de comprender epistemologicamente el mundo y sus 
fenómenos, rutas que dan lugar, además, a prácticas tanto individuales como 
sociales. En esta distinción, Villoro encuentra una manera de responder a la 

about:blank
mailto:filosofomago@gmail.com


cuestión de cómo clasificar los pensamientos que no siguen los parámetros 
occidentales tradicionales sobre el conocimiento, y a los  que sin embargo no se les  
puede negar su potencia para configurar cosmovisiones, imágenes complejas del 
mundo asociadas a la praxis. Nos enfrentamos, como veremos, a la posibilidad de 
encontrar una ruta epistemológica que abra el camino para “otras” maneras de 
comprender el saber, aunque esto también implica riesgos importantes que no 
deben soslayarse. 

 
ORIGEN FILOSÓFICO DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL: LÓGICA 

ENCARNADA EN EL SUJETO COMPUTACIONAL 
 

Luis Mauricio Rodríguez Salazar 
Profesor-Investigador del Núcleo básico de la Maestría en Ciencias en 

Metodología de la Ciencia. Centro de Investigaciones Económicas, 
Administrativas y Sociales. Instituto Politécnico Nacional. México. 

lrodriguezs@ipn.mx 
luismauriciors@gmail.com 

 
Tradicionalmente, en la literatura aparece como origen de la inteligencia artificial fue 
Alan Turing, con su artículo “Computing Machinery And Intelligence” (1950), que 
inició en 1936 como una hipótesis sobre el cálculo con algoritmos. La máquina de 
Turing es una máquina capaz de hacer grandes cálculos de información, que unida 
a la robótica se propone como una inteligencia fuera de la inteligencia humana: una 
Inteligencia Artificial. Otra de las tradiciones se refiere a las inteligencias múltiples, 
propuesta por el psicólogo de Pensilvania, USA, de ascendencia alamana Howard 
Gardner. La propuesta en este trabajo, tomando como punto de partida la propuesta 
del filósofo venezolano con formación en Alemania Carlos Ulises Moulines, quien 
plantea que ese cálculo se remonta a la propuesta de Rudolf Carnap en su libro Der 
logiche Aufbau der Welt, publicado en 1928, en el que propone un sujeto ideal: un 
sujeto computacional. En 1936, cuando Turing hizo su hipótesis, Jean Piaget publicó 
el libro La naissance de l’intelligence chez l’enfant, que bien puede ser presentado 
como el nacimiento de la inteligencia humana. Al año siguiente publicó el libro La 
construction du réel chez l’enfant. Se toma como punto de partida la propuesta de 
Moulines, para relacionar éste libro de Piaget, con Der logiche Aufbau der Welt y 
hacer la propuesta de una inteligencia ampliada, no artificial, encarnada en el 
hombre.   
 

HUMANISMOS: PARADIGMAS ENCONTRADOS 

Ignacio Ramos Beltrán 
Facultad de Psicología, UNAM 

 

La forma de hacer ciencia encuentra diferentes andamios desde los cuales 
mostrase o presentarse como una rama del saber o del conocimiento. En las 
ciencias sociales sucede que encuentran posturas encontradas, de la misma 

about:blank
about:blank


manera que ocurre en concreto en la psicología. El psicoanálisis y el conductismo 
se mostraron a sí mismos como formas de hacer ciencia. En la actualidad existe en 
el imaginario social una idea que se ha venido expandiendo y es la del 
“Transhumanismo” como una propuesta de un mundo mejor, de una mejor 
humanidad. Poco a poco la idea se expande con diferentes caras y expresiones. De 
los matices del espectro entre la claridad y la oscuridad de este planteamiento se 
hablará en esta presentación. 

 
Mesa 3 
 

DIFERENTES MANERAS DE ENTENDER UNA METÁFORA CORPORIZADA 
DESDE LAS PERSPECTIVAS DE LA METÁFORA CONCEPTUAL 

 
Kirareset Barrera García 

Facultad de Psicología, UNAM. 
kirareset@gmail.com 

 
De acuerdo con Lakoff & Johnson (1980) tanto el pensamiento como la comprensión 
metafórica impactan directamente la forma en la cual los seres humanos actúan; es 
decir, las metáforas tienen un rol importante en el funcionamiento del pensamiento 
y, por tanto, no deberían ser consideradas únicamente como un instrumento 
comunicativo. El razonamiento cotidiano utiliza el pensamiento metafórico como una 
herramienta cognitiva para comprender instancias abstractas (Lakoff & Johnson, 
1980, 1999). Un análisis sobre ciertas expresiones metafóricas llevó a Lakoff y 
Johnson (1980) a tipificarlas como metáforas conceptuales. Una definición común 
de metáfora conceptual, es comprensión de un dominio de experiencia en términos 
de otro. Una pregunta común sobre las metáforas conceptuales, es acerca de su 
origen. Generalmente, la mayor parte de las perspectivas de la metáfora conceptual 
sumen que tienen una base corporizada. Partiendo de esta suposición, asumen que 
es claro cómo se da el tránsito de experiencias sensoriomotrices a estructuras 
conceptuales abstractas. Existen muchas propuestas suponen que una forma en la 
cual las metáforas conceptuales explican la adquisición de conceptos abstractos a 
partir de las metáforas es por medio de la cognición corporizada. No obstante, es 
importante señalar que existen diferentes maneras de entender la cognición 
corporizada. En este sentido, el objetivo de este trabajo será presentar las diferentes 
formas en las cuales las metáforas conceptuales pueden ser definidas de acuerdo 
con las perspectivas cognitivas 4E. 

 

 

mailto:kirareset@gmail.com


REPRESENTACIONES GRÁFICAS COMO SISTEMAS  
ENCARNADOS VICARIANTES 

 
Paola Hernández Chávez 

hcpaola@gmail.com 
Universidad Juárez del Estado de Durango 

 
Los enfoques actuales en ciencias cognitivas defienden lo que, por sus siglas en inglés, 
refiere a los predicados de la cognición, abreviados con las cuatro letras E, de ahí el 
breve “4E”. Según esta literatura, la cognición está corporizada o encarnada 
(‘embodied’), empotrada, integrada o embebida (‘embedded’), extendida (‘extended’), y 
es enactiva (‘enactive’). En este escrito nos concentramos en cómo las 
representaciones visual-gráficas se convierten en mecanismos de aprendizaje 
vicariantes que están encarnados. Los modelos tradicionales de enseñanza-
aprendizaje se basaron por mucho tiempo en la convicción de que la mente y el cuerpo 
estaban divididos, siendo el cuerpo un receptáculo periférico independiente de la 
mente. La secuencia histórica de esta visión atestiguó la convergencia de muy diversas 
escuelas y corrientes de enseñanza que destacaron la capacidad de raciocinio, 
consciencia, discernimiento y anexos como facultades superiores, mientras que el 
cuerpo se tomaba como depositario de las pasiones, e incluso como el responsable de 
las respuestas irracionales e instintivas. Las perspectivas corporizadas o encarnadas 
tienen ante sí el reto de embarcarse en la titánica tarea de innovar los sistemas de 
aprendizaje tradicionales, partiendo de tomar al sujeto como una entidad que se 
extiende en el espacio y en el tiempo, en una cultura particular, que interactúa y es 
educado por otros sujetos, que a su vez están inmersos en un ambiente específico. 
Todos estos elementos han de ser considerados en las nuevas formas de cognición, 
particularmente al diseñar sistemas de enseñanza-aprendizaje. En este trabajo 
mostraré cómo los nuevos enfoques implementan representaciones cognitivas visuales 
y simbólicas que desempeñan el papel de sistemas vicariantes que permiten al sujeto 
identificarse como un sistema interactivo. 
Palabras clave: aprendizaje, percepción, representación. 
 
 

LA TEORÍA DUAL DE SISTEMAS Y LA NUEVA OLA EN LOS ESTUDIOS 
SOBRE COGNICIÓN 

 
Jonatan García Campos 
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jonatangarcia@ujed.mx 

 
Introducción. La teoría dual de sistemas (TDS) es una familia de propuestas 
desarrolladas en psicología cognitiva y que se han presentado, principalmente, 
como una explicación del razonamiento y/o como teorías sobre la arquitectura 
mental. La TDS postula por un lado procesos que pertenecen a un sistema rápido, 
intuitivo, inconsciente y evolutivamente antiguo, contrastado con un sistema lento, 
reflexivo, consciente y evolutivamente reciente. Esta familia de propuestas 
generalmente está asociada a una visión tradicional de la cognición comprometidas 
con el computacionalismo, el individualismo y una visión de la mente centrada en el 



cerebro. Este tipo de rasgos implicarían, de entrada, una incompatibilidad de la TDS 
con las nuevas visiones la cognición, que podrían denominarse la nueva ola de los 
estudios sobre la cognición (a las cuales comúnmente se le asigna nombres como 
cognición 4E por sus referencias, en idioma inglés, a que la cognición está 
corporizada, embebida, enactiva y extendida (Newen, de Bruin y Gallagher, 2018)). 
Según esta nueva ola, el cuerpo, la interacción social y el ambiente han sido puestos 
como centrales o fundamentales para una adecuada explicación de lo cognitivo. El 
trabajo es una exploración a cómo es que la TDS ha intentado incorporar al cuerpo 
y a lo social en su propuesta. Discusión Se evaluará si el modo en que se ha 
intentado hacer lo anterior permite sostener que puede haber una compatibilidad 
entre los más recientes acercamientos de la cognición con la TDS. Se defenderá en 
este trabajo que los elementos desarrollados por la TDS no son lo suficientemente 
profundos como para defender una visión corporizada de la teoría dual, aunque 
podría haber algunas versiones con elementos que podrían estar encaminadas a 
futuros acercamientos con dicha visión. 
Palabras clave: razonamiento, emociones, cuerpo. 
 
Mesa 4 
 
LAS REPRESENTACIONES SENSORIMOTORAS DURANTE EL PROCESO DE 

CONCEPTUALIZACIÓN 
Alejandra Ciria 

Facultad de Psicología, UNAM 
alejandra.ciria@unam.mx 

 
Desde el marco de la teoría de la Cognición Corporizada (Encarnada) existen 
controversias respecto a qué información se accede y se representa durante el 
proceso de conceptualización. En general, existen dos grandes posturas respecto 
al acceso y la representación del conocimiento, la concepción contextualista, y la 
concepción invariante. La concepción contextualista plantea que durante el proceso 
de conceptualización, el significado que se le otorga a un concepto es guiado por el 
contexto. Esta afirmación implica que ningún conocimiento es privilegiado para ser 
representado de forma independiente del contexto. La   concepción contextualista, 
se enmarca dentro de la teoría de la conceptualización situada, la cual plantea que 
el contexto determina la información sensorimotora que se accede y se representa 
sobre un concepto en una situación particular. Por el contrario, la concepción 
invariante defiende que durante el proceso de conceptualización se accede y se 
representa conocimiento invariante (default), el cual se activa de forma automática, 
independientemente del contexto. Desde esta perspectiva, se sugiere que el 
proceso de conceptualización no sólo depende del contexto, sino que también 
requiere de la representación del conocimiento invariante del concepto que se 
adquirió mediante las asociaciones repetidas entre el símbolo y la información 
sensorimotora procesada. En el presente trabajo, se analizan ambas posturas y se 
plantea una metodología que podría llevar a la resolución de las controversias sobre 
el acceso y la representación del conocimiento dentro de la teoría de la cognición 
corporizada. La metodología que aquí se presenta tiene como objetivo sentar las 
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bases para el estudio de la varianza del contenido sensorimotor del conocimiento al 
que se accede y se representa durante el proceso de conceptualización. 
 
Palabras clave: representación del conocimiento, información sensorimotora, 
proceso de conceptualización 
 
 

TEORÍAS, GRAFOS Y EDUCACIÓN ENCARNADA 
 

Mario Casanueva López 
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mario.casanueva@gmail.com 
 

Hoy día, la reconfiguración de los sistemas educativos, productivos y tecnológicos 
a escala mundial, así como la emergencia de nuevos agentes y agencias sociales, 
han puesto de relieve problemas y situaciones inéditas cuyo estudio no se ve 
satisfecho por la actual división disciplinar. Tal situación se ve recrudecida por los 
cambios en nuestras formas de vida a los que nos obligó la pandemia COVID 19, 
cuyos efectos permanecerán con nosotros todavía un largo trecho. Buena parte de 
estos nuevos retos reside en entender las múltiples interconexiones de los procesos 
naturales, económicos, culturales y la complejidad de sus entramados. Esto plantea 
la pertinencia de desarrollar nuevas estrategias en la caracterización y solución de 
problemas que permitan de una manera natural la inserción de tales 
interconexiones. Es en este contexto, se propone la creación de aplicaciones 
digitales diseñadas para apoyar a los profesores e investigadores en la tarea de 
formación de los alumnos. El fundamento teórico epistemológico de esta propuesta 
yace en dos postulados epistemológicos y se ensambla un marco axiológico-
cognitivista. Postulado 1: La función primordial de nuestros diversos sistemas, 
procesos, fenómenos, productos, modelos o historias, independientemente de su 
asunto concreto, es postular que en el mundo existen, existieron o podrán existir, 
ciertas entidades que se relacionan entre sí, y que es sobre esas relaciones que 
extraemos inferencias y conjuntos de relaciones nuevas. Postulado 2: Si sustituimos 
las entidades por puntos, rótulos o iconos; y las relaciones por flechas, la estructura 
lógico-conceptual de las representaciones queda capturada en un grafo. Este tipo 
de grafos permite el tratamiento de un tema con distintos niveles de profundidad. 
Tales grafos o mapas pueden ser la base para la construcción de tableros que den 
pie al ejercicio de actividades lúdicas útiles a los procesos de enseñanza 
aprendizaje. 
 
Palabras clave: aprendizaje, representación iconos. 
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En la filosofía y las ciencias cognitivas de las últimas décadas, el razonamiento ha 
sido estudiado desde teorías que hacen una separación tajante entre qué es el 
razonamiento y cuál es su origen evolutivo. Esta separación ha promovido que las 
teorías contemporáneas conciban el razonamiento en términos de modelos 
formales al margen de su historia, cultura, desarrollo y estabilización en prácticas, 
instituciones y nichos particulares. Como un intento de ofrecer un recuento de qué 
es el razonamiento desde su origen evolutivo, la teoría interaccionista de Mercier y 
Sperber (2011, 2017) propone que la función principal del razonamiento es la 
interacción social en el contexto de la argumentación. Para ellos, el razonamiento 
es producido por un módulo metarrepresentacional, que consiste en un mecanismo 
de inferencias intuitivas sobre un tipo de representaciones, a saber, sobre razones. 
En este trabajo señalaré que la manera en que se entiende el razonamiento 
depende de las consideraciones en que se entiende la cognición. Por ello, criticaré 
el recuento modular de la cognición en la teoría interaccionista, así como su visión 
de razones como representaciones formales estables y fijas. Por el contrario, 
basándome en teorías situadas de la cognición, defenderé que el razonamiento es 
una práctica social que se desarrolla y estructura en nichos cognitivos. Bajo esta 
visión, las razones no deben considerarse únicamente en términos de 
representaciones formales como defienden Mercier y Sperber, sino que más bien 
se constituyen en la interaccción de los organismos con sus ambientes sociales y 
materiales. El objetivo central de este trabajo es hacer ver que el razonamiento 
puede concebirse como un proceso de estructuración social de la cognición. Esto 
es, un proceso que se estructura a través de la interacción social y material en 
nichos particulares. 
 
Palabras clave: razonamiento, razones, cognición. 
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Mi interés en Descartes y Boyle va más allá de las meras propuestas ontológicas 
de base, ya que el asunto se traducirá en problemas concretos tanto para las 
ciencias físicas como para las químicas. Como se verá, sostengo que el 
corpuscularismo que Boyle retoma de Descartes es la base para la propuesta de la 
nueva ciencia química que pretende claramente desvincularse de la tradición 
alquímica y mágica. 
 

REFLEXIÓN EPISTEMOLÓGICA DEL TRANSHUMANISMO: DE LA 
CORPORIZACIÓN FÍSICO-INTELECTUAL A LA  

CORPORIZACIÓN HOMBRE-MÁQUINA 
 

Carmen Patricia Rosas Colín 
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En este trabajo nos proponemos hacer una reflexión epistemológica a la inversa de 
la tradición filosófica y fisiológica respecto a la primacía del cerebro sobre la medula 
espinal, de la cual deriva la postura filosófica sombre la relación mente-cerebro, 
también conocida como mente-cuerpo, cuando en realidad separa el pensamiento 
de los movimientos del cuerpo, los cuales son gobernados por la médula espinal. 
Desde la perspectiva fisiológica, se considera que el cerebro y la médula espinal 
conforman el Sistema Nervioso Central, en donde el cerebro, encargado de pensar 
y sentir, manda mensajes a las partes del cuerpo que viajan a través de la médula 
espinal gobernado los movimientos del cuerpo. Un cambio conceptual inicia en 
2002, cuando Henry John Markram, neurocientífico israelí de origen sudafricano, 
profesor de la École Polytechnique de Suiza, funda el Brain Mind Institute. En 2005, 
Markram firma un convenio con la empresa IBM, con lo cual inicia el Blue Brain 
Proyect, en cuyo objetivo a largo plazo es construir una simulación detallada y 
funcional de los procesos fisiológicos en el cerebro humano. Cuatro décadas antes 

about:blank
about:blank
about:blank


de la creación de la École Polytechnique en Suiza, en México fue creado el 
Cinvestav, que con publicación Rosenblueth, Alanis y Pilar, en el mismo año de su 
creación, marcó el ingreso del Cinvestav en los índices bibliográficos 
internacionales. En este marco, Pablo Rudomín, en un congreso celebrado en 
México en 2010, muy próximo a la creación del proyecto Blue Brain, en el que 
estuvimos presentes los dos autores, hizo la muy atrevida hipótesis de considerar 
el cerebro como “un apéndice” de la médula espinal, lo cual nos coloca en una 
corporización natural de los procesos cognitivos, al estar gobernados por la médula 
espinal en primera instancia. Bajo esta visión a la inversa, elaboraremos nuestra 
reflexión epistemológica del Transhumanismo para la mejora de las capacidades 
humanas, que consideramos como una corporización hombre-máquina 
 

LA FORMACIÓN DEL DOCENTE DE FILOSOFÍA EN EL POSGRADO DE LA 
UNAM: ¿EL  MERO SABER HACER, O SABER POR QUÉ Y  

PARA QUÉ SE HACE? 
 

S. Alejandra Velázquez Zaragoza 
ENP-FFyL-FES Acatlán 

s.alejandravelazquez@gmail.com 
 

Se aborda el tema de la formación de educadores en la configuración de la identidad 
de un sector de amplio impacto: el de los docentes que preparan profesores. Se 
analiza y reflexiona en torno al Plan de Estudios de la Maestría en Enseñanza Media 
Superior (MADEMS-Filosofía), por ser un documento que regula el desempeño de 
las actividades académicas de dicho sector; del cual forma parte quien suscribe este 
trabajo. El núcleo de la reflexión es poner de relieve el desequilibrio del documento 
mencionado al priorizar los aspectos técnicos de la formación que se ofrece a los 
profesores, por encima de aquéllos que tratan de los propósitos y objetivos de tal 
formación.  En la conclusión, se identifican, con relación al documento en análisis, 
diversos rubros que deben atenderse de manera colegiada como elemento 
indispensable para coadyuvar a la configuración identitaria del sector docente en 
cuestión; entre ellos destaca la adhesión al enfoque de competencias, primero 
rechazado por el Rector José Narro Robles y restablecido en la versión 2015 del 
Plan de estudio en análisis; así como la pertinencia del trabajo colectivo para la 
reflexión, análisis y formulación de propuestas en torno al Plan de estudios en 
cuestión.  

Palabras Clave: identidad del docente, docencia reflexiva, enfoque de enseñanza 
por competencias, formador de formadores.  
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Introducción 
La construcción de nociones científicas como la de fuerza que implica el 
reconocimiento de su aplicación en un ámbito amplio de acciones y observaciones 
que requiere de referentes representacionales propios a las acciones reales y 
posibles que los sujetos, en este caso los niños, han llevado a cabo. 
Representaciones desde luego ligadas a sus posibilidades experienciales con 
procesos en los que están involucradas interacciones de distinta índole, es decir 
experiencias con fuerzas en situaciones diversas. Estas representaciones, 
establecidas en las acciones del sujeto de manera directa con sus interacciones, 
implica que son representaciones encarnadas en el sentido de que son construidas 
con la acción propia del sujeto, esto es la puesta en marcha de sus acciones y sus 
efectos corporales que lleva a corporeizar esas experiencias en formas de 
representación. 
 
Problema 
En este trabajo se presenta el desarrollo de representaciones encarnadas de niños 
pequeños a partir de sus acciones con materiales educativos (diseñados ex–
profeso) con los cuales interaccionan con experiencias diversas donde están 
involucradas las fuerzas y formas de observación de magnitudes, como el caso de 
niños jalando un dinamómetro donde pueden observar la elongación del resorte de 
manera proporcional a la fuerza ejercida, entre otras acciones con otros materiales. 
 
Discusión 
A partir del análisis de las interacciones se determinan las representaciones 
encarnadas que, se constituyen en sus herramientas epistémicas con las cuales los 
niños establecen interpretaciones e inferencias para explicar las situaciones en las 
que se han visto involucrados y otras posibles (casos no experimentados) que llevan 
a los niños explicar la función y características en la incipiente construcción de la 
noción de fuerza.  
Palabras clave: representaciones científicas, representaciones encarnadas, noción 
de fuerza 
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De acuerdo con Macrine y Fugate (2021) Embodied Cognition enfatiza el cuerpo 
en su relación con el mundo para formar, integrar y recuperar el conocimiento; es 
decir, la experiencia individual en la interacción con el mundo. Esta postura 
también sostiene que la cognición depende del cuerpo y lo que se hace con él. 
Asimismo, Glenberg (2015) afirma que los procesos cognitivos están basados en 
procesos sensoriales, motores y emocionales afianzados a la morfología y 
fisiología del organismo. Para muestra, el autor considera que el lenguaje es un 
campo en donde se ve reflejada la relación entre la cognición y el cuerpo. 
Específicamente, en la capacidad del sujeto para entender una frase y, por otro 
lado, las acciones corporales solicitadas al sujeto después o durante la exposición 
a diferentes frases.  
 Siguiendo esa premisa, Barsalou (2008) afirma que en la organización de un 
concepto la representación del mismo funciona como un circuito que incluye a los 
diferentes sistemas del cuerpo (esquelético-muscular, endocrino, respiratorio), no 
solo al sistema nervioso central. Es decir, el concepto trasciende el contenido 
lingüístico y la representación mental, al incluir también la propiocepción.  
 Shapiro (2014), por su parte, considera que la importancia de la cognición 
radica en su propia naturaleza física como organismo y, la define como encarnada 
porque depende del cuerpo para su génesis, organización y funcionamiento. De 
hecho, el autor busca deslindarse de la teoría computacional pues no considera 
al cerebro como el único soporte de la cognición. Por tanto, no considera que 
exista una similitud entre el cerebro humano y la computadora. Al reconocer que 
el cerebro es más que el dispositivo central del procesamiento de información y 
el mecanismo explicativo de la cognición, entonces se distingue que las 
conductas son, como dice Shapiro (2014), el resultado de un acoplamiento 
dinámico entre el organismo y el ambiente.  
 En el presente trabajo se defiende la tesis de que el cuerpo es una parte 
constitutiva de la cognición en tanto génesis, estructura y funcionamiento; a saber, 
los sistemas sensoriales y motores forman parte del sistema cognitivo (Restrepo, 
2018). Y, si esto es así, el proceso de aprendizaje también debería ser vehiculado 
por el cuerpo lo que quiere decir, en última instancia que el aprendizaje está 
encarnado. 
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Un elemento fundamental en el aprendizaje de las ciencias consiste en desarrollar 
formas de pensar que pueden caracterizarse como pensamiento científico. En la 
literatura se pueden encontrar al menos dos formas de definir este tipo de 
pensamiento. Por un lado, están las definiciones que describen el pensamiento 
científico como una estrategia con características específicas; por ejemplo, el 
control de variables o el planteamiento de hipótesis y, por el otro lado, están las 
visiones que consideran el pensamiento científico como una estrategia de dominio 
general que permite la resolución de problemas en cualquier dominio de 
conocimiento. Sin embargo, una adecuada caracterización del pensamiento 
científico debería incluir diversos componentes, a saber, la comprensión de 
conceptos sobre un determinado dominio y, los procesos que incluyen la 
formulación de hipótesis, el diseño de experimentos, la evaluación de la evidencia, 
entre otras. A partir de estos elementos, en este trabajo se presenta un análisis de 
caso para identificar las ideas y acciones que realizan 4 estudiantes de preescolar 
para resolver un problema de propagación del sonido. La tarea analizada consiste 
en dar una explicación al movimiento de las bolitas que saltan en la superficie 
elástica de un bote resonador, para ello los estudiantes deben considerar los 
diferentes elementos que están presentes en la situación y construir una 
explicación. El análisis da cuenta de las representaciones que los estudiantes 
construyen sobre el fenómeno de propagación y las estrategias que emplean para 
resolver el problema.  
 
Palabras clave: preescolar, enseñanza, ciencias.  
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Introducción 
La comprensión de los conocimientos teóricos, en ocasiones es más aparente que 
real. ¿Es posible asegurar una comprensión verdadera cuando los estudiantes no 
son capaces de explicar dichos conocimientos para resolver preguntas en contextos 
diferentes a la clase de ciencias? En la Didáctica de las Ciencias se reconoce que 
los estudiantes llegan al aula con ideas espontáneas sobre los fenómenos naturales 
y que éstas son muy difíciles de modificar. Sin embargo, esta situación no es 
exclusiva de los estudiantes, los docentes también tenemos ideas espontáneas, 
incluso a veces, iguales a los estudiantes. 
El objetivo de esta contribución es identificar las ideas espontáneas en una muestra 
de profesores de ciencias sobre las propiedades específicas del agua.  
 
Material y métodos 
La metodología seguida fue de corte cualitativo. El instrumento utilizado para la 
recolección de la información fue una plantilla POE (predicción-observación-
explicación). La información se recogió en un Taller para profesores en donde se 
presentaron 4 experimentos ilustrativos relacionados con alguna propiedad 
específica del agua: solubilidad, capacidad calorífica, punto de ebullición y 
densidad. La muestra fueron 29 profesores que impartían alguna materia de 
ciencias naturales en los niveles medio y medio superior.  
 
Resultados 
El profesorado presenta, al menos, una idea espontánea de las 4 propiedades 
específicas del agua. Se demuestra que la observación está influenciada por ideas 
y creencias existentes y, que persisten a pesar de la formación académica y la 
práctica docente. 
 
Discusión y/o conclusiones 
El uso del modelo POE permite poner a prueba la comprensión de algún concepto 
o fenómeno, en este caso, las propiedades específicas del agua. Como docentes, 
es importante  
identificar y reconocer nuestras ideas espontáneas para evitar su transmisión en la 
enseñanza. Los cursos de actualización docente pueden contribuir a superar estas 
ideas. 
 
Palabras clave: ideas espontáneas, profesores, propiedades específicas de la 
materia 
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En su concepción original y más estrecha, la perspectiva corporizada de la cognición 
entiende esta como un mecanismo de procesamiento sensorial y de control motor. 
En un sentido más amplio, la cognición se concibe como un conjunto de 
capacidades que son dependientes en sentido fuerte de las características del 
cuerpo y, por lo tanto, no están confinadas al cerebro (Wilson & Foglia, 2011). Esto 
quiere decir que el cuerpo juega un papel constitutivamente causal en el 
procesamiento cognitivo y, por lo tanto, el procesamiento de información no 
descansa -exclusivamente- en representaciones simbólicas que son procesadas, 
producidas, y transmitidas desde una actividad centralizada. Otra característica 
importante que nos ayuda a entender esta perspectiva es que la cognición se 
concibe como un mecanismo estrechamente vinculado a la acción de los 
organismos/agentes y a la manera en que, a través de ésta, el organismo contribuye 
a su supervivencia (Fuchs 2018).  

El enfoque enactivo de la cognición, considerado como la versión radical de 
la cognición corporizada, sostiene que esta depende constitutivamente de un 
cuerpo viviente entendido como un sistema autónomo. La noción de autonomía 
tiene su origen en el concepto de autopoiesis propuesto por Maturana y Varela 
(1980) para describir la capacidad de un sistema para reproducirse y mantener su 
estabilidad, a través de procesos de intercambio al interior y al exterior del 
organismo. Al interior, a través de procesos metabólicos, y al exterior a través de 
procesos homeostáticos que permiten el intercambio material y de energía (Varela, 
197).  

Otra característica fundamental de los sistemas cognitivos de acuerdo con 
los teóricos del enfoque enactivo, es que un objetivo fundamental de todo sistema 
cognitivo es la búsqueda/construcción de sentido/significado, un rasgo que emerge 
a partir de la actividad coherente de los seres vivos en relación con su entorno y con 
la necesidad de confrontar aquello que le es relevante (Di Paolo, 2013). 
La perspectiva de la cognición corporizada aporta un ámbito de explicaciones 
distinto al marco de la cognición tradicional, que en el caso particular la psiquiatría, 
nos permite plantear descripciones y explicaciones renovadas sobre los trastornos 
mentales, a fin de entender, desde un lenguaje teórico distinto los mecanismos y 
procesos que intervienen en las peculiaridades de la experiencia involucrada en la 
depresión, la esquizofrenia o el autismo, por mencionar algunos ejemplos. Es 
importante aclarar que mi postura no es que una perspectiva supla a la otra, o sea 
mejor o más completa que otra, cognición tradicional/internalista Vs cognición 
corporizada. Considero en cambio que ambas perspectivas proponen unidades de 
análisis que permiten entender ciertos aspectos de estos complejos fenómenos 
conductuales, orientando una y otra al diseño de estudios novedosas e innovadoras 
para obtener evidencia de las entidades teóricas cada una postula: las capacidades 



cognitivo-funcionales de las ciencias cognitivas tradicionales, y los mecanismos 
más integrales u holistas del enfoque corporizado y enactivo. 
  La perspectiva corporizada en la psiquiatría se ha centrado en lo que llaman 
“sentimientos existenciales” (Radcliffe, 2015) refiriéndose con estos a experiencias 
como ´sentirse en casa´, ´pertenecer al mundo´, o ´sentido de la realidad´, todos 
ellos estados que en su versión distorsionada producen sentimientos de ´falta de 
pertenencia individual y social´, ´alienación´, ´despersonalización´, etc. Estos 
últimos, entendiéndose como estados que resultan de distintos tipos de alteraciones 
atribuibles al Self, un constructo psicológico que involucra necesariamente el 
cuerpo/organismo como un todo que se integra al mundo.  

La cognición corporizada considera el cuerpo en dos sentidos que 
interactúan. Un cuerpo vivido que está implícito en nuestra experiencia cotidiana, y 
un cuerpo físico y objetivo. A decir de Fuchs y Schilmme (2009), el vaivén entre 
estas dos modalidades de nuestra corporalidad está presente en la base de todas 
nuestras experiencias. 
 
Mesa 7 
 
LAS REPRESENTACIONES DEL MATERIAL GENÉTICO PRESENTES EN LOS 

LIBROS DE TEXTO 

Leticia Gallegos Cázares, Beatriz Eugenia García Rivera y 
Araceli Báez Islas 

Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnología 
leticia.gallegos@icat.unam.mx 

beatriz.garcia@icat.unam.mx 
araceli.baez@ icat.unam.mx 

 
Un elemento clave en la enseñanza del tema de genética es el uso de 
representaciones, como dibujos, gráficos o símbolos de las entidades que 
conforman el material genético, de los niveles en que se organiza y de los procesos 
en que participa. Este apoyo gráfico es fundamental para abordar el tema, pues 
implica el empleo de representaciones externas que permiten concebir las 
características y formas en las que el material genético se organiza e interactúa en 
diferentes etapas del ciclo celular, en la división mitótica y meiótica, así como en los 
procesos de herencia, transmisión y expresión. Al tratarse de entidades abstractas, 
sobre las cuales no hay un referente perceptible al que pueda accederse en forma 
cotidiana, los libros de texto son una de las fuentes principales para identificar cómo 
son o pueden representarse el ADN, cromosomas, genes y demás niveles en que 
se organiza el material genético, lo que brinda la posibilidad de que a partir de ellas 
se generen las propias representaciones y se elaboren procesos de razonamiento. 
Por ello, en este trabajo se analizan las representaciones gráficas y la información 
que se incluye para describirlas (pies de figura) presentes en diferentes libros de 
biología general y de genética, que comúnmente se utilizan en bachillerato y nivel 
profesional para abordar los temas de genética. Los resultados dan cuenta de 
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distintas limitaciones, poca claridad y errores de la forma en que se presentan 
dichas imágenes y esquemas, así como de la descripción que de ellas se hace, lo 
que favorece que los alumnos, e incluso docentes, fortalezcan o elaboren 
representaciones muy alejadas del conocimiento científico, como por ejemplo 
aquellas donde en las células sexuales y somáticas representan los cromosomas 
con cromátidas duplicadas, sin que se indique o se reconozca que está ocurriendo 
un proceso de síntesis de material genético. 

 
LAS TEORÍAS IMPLÍCITAS DE LAS NIÑAS Y NIÑOS ACERCA DE LA 

DESNUTRICIÓN, NORMOPESO Y OBESIDAD  
 

Luisa Ambrosio-Luz y Rigoberto León-Sánchez 
Facultad de Psicología, UNAM 

 
Las niñas y niños poseen ideas acerca del tamaño corporal, no obstante, estas 
ideas pueden no ser correctas o precisas. La presente investigación tuvo como 
objetivo conocer las teorías implícitas de los infantes acerca de la desnutrición, el 
normopeso y la obesidad. Participaron 165 niñas y niños con un rango de edad de 
7 a 11 años, quienes respondieron un cuestionario conformado por cinco preguntas 
abiertas las cuáles indagaban sobre la alimentación, el peso normal y la obesidad. 
La aplicación del cuestionario se llevó a cabo de manera grupal y se analizaron las 
respuestas a partir del método de análisis de contenido. La mayoría de los 
participantes identificó a las figuras con desnutrición como “muy flaco” o “flaco”, con 
peso normal como “flaco” o “normal”, y con obesidad como “gordo”. Sin embargo, 
los niños de11-12 años utilizaron también los términos “desnutrición”, “saludables” 
y “obesidad”. Asimismo, los infantes identificaron distintas características de 
cantidad y/o calidad en los alimentos, la intensidad de la actividad física y el cuidado 
de los padres con respecto a las figuras de desnutrición, peso normal y obesidad. 
Además, las niñas y niños de 11-12 años brindaron respuestas más sofisticadas en 
comparación con los más pequeños (7-9 años).  
 

ESCRIBIR Y REESCRIBIR COMO UN EJERCICIO DE AUTONOMÍA 
INTELECTUAL EN EL NIVEL EDUCATIVO SUPERIOR 

 
Alfredo Hernández, Brenda Pintle, Benjamín Peña y Germán Morales 

Facultad de Estudios Superiores Iztacala, UNAM 
alfredo.hernandez@iztacala.unam.mx 

 
En la universidad la lectoescritura es una práctica compleja en tanto requiere leer 
textos de otros para producir textos con argumentos propios, que den forma a 
nuevos planteamientos. En este trabajo se reconocen las demandas lectoescritoras 
como criterios de Congruencia y Coherencia, mismos que definen los 
comportamientos educativos más complejos. Los hallazgos sobre la lectoescritura 
en la cual se imponen criterios de este tipo, han mostrado errores, insuficiencias y 
desempeños inefectivos, en correspondencia con ello en este trabajo se propone la 
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modificación del texto propio como una forma de promover la satisfacción de estos 
criterios. En la literatura sobre modificación/corrección de textos, se ha identificado 
que un texto se puede modificar de manera efectiva siguiendo una regla u 
observando un ejemplo de cómo es que otro ha escrito. Sobre esta base el presente 
trabajo evaluó los efectos de entrenar la modificación de textos propios a partir de 
reglas o de ejemplos realizados por otro, sobre la satisfacción de criterios de 
Congruencia y Coherencia. Participaron 56 estudiantes del primer semestre de la 
carrera de psicología, los cuales fueron agrupados de acuerdo con el tipo de criterio 
y si empleaban o no reglas y/o ejemplos al modificar sus textos, mientras que 
algunos formaron parte de un grupo control. Los resultados de este trabajo se 
discuten en términos de la posibilidad de incorporar modificaciones de un texto 
propio, acompañadas de nuevos criterios (como son las reglas y los ejemplos), si lo 
que se busca es lograr que los estudiantes desarrollen perfiles de autonomía 
intelectual y capacidades para la producción del conocimiento. 
 
Palabras clave: Ajuste lectoescritor; modificación de textos; autonomía intelectual, 
congruencia; coherencia. 
 

EL DESEMPEÑO AUTODIDACTA COMO CAPACIDAD CLAVE DE LA 
EDUCACIÓN UNIVERSITARIA EN LA DINÁMICA SOCIAL ACTUAL 

 
Germán Morales, ⃰  Karla Acuña, ⃰⃰ ⃰  

Francisco Aguilar ⃰⃰ ⃰ ⃰ y Omar Chávez ⃰ ⃰ ⃰ ⃰ 
⃰ FES_Iztacala, ⃰ ⃰ Universidad de Sonora, ⃰ ⃰ 

 ⃰ Universidad Autónoma de Tlaxcala, ⃰ ⃰ ⃰ ⃰Universidad de Monterrey 
gmoralesc@unam.mx 

 

En un escenario en el que se ha vivido una pandemia, guerras militares, comerciales 
y mediáticas, tensiones entre proyectos político-económicos, el llamado a seguir las 
directrices de la agenda 2030 y el crecimiento de la inteligencia artificial, el perfil de 
individuos que afronten los problemas de la nueva realidad, ha cambiado 
drásticamente. Aprender durante toda la vida y por cuenta propia ya no son 
aspiraciones sino necesidades, a lo que se agrega el conseguirlo en tiempos cada 
vez más cortos. En este contexto el desempeño autodidacta resulta una capacidad 
fundamental en el momento actual, por lo que el presente trabajo tiene como 
objetivo describir su relevancia social y educativa, así como las ventajas actuales 
de los estudiantes que exhiben esta capacidad y algunas de las condiciones que 
favorecen su emergencia. Para la consecución de este objetivo se ha hecho una 
investigación documental y una comparación entre las perspectivas socio-
cognoscitivas que han dominado el campo del aprendizaje autorregulado, con la 
perspectiva interconductal que ampara el presente trabajo. Se postula la noción de 
desempeño autodidacta para tomar distancia de la de aprendizaje autorregulado y 
se le caracteriza como aquel que se deriva de los contactos con docentes que 
despliegan capacidad didáctica, desempeño que permite una aproximación a la 
disciplina por aprender, de una forma más eficiente.  



Finalmente, se describen algunos resultados preliminares obtenidos en diferentes 
instituciones de educación superior implementando variaciones en el tipo de 
criterios, retroalimentación y evaluación que se le proporciona a estudiantes 
universitarios.  
 
Palabras clave: Educación superior, desempeño autodidacta, didáctica 
universitaria, aprendizaje autorregulado 
 
 
Mesa 8 
 

ESPACIO, COGNICIÓN ENCARNADA Y ORIENTACIÓN 

Ariela Battán Horenstein 
Instituto de Humanidades-CONICET 
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arielabattan@gmail.com 

 
En el presente trabajo indagaré sobre el problema de la orientación, teniendo en 
cuenta que bajo la amplitud semántica de este concepto se encuentran implicados 
no sólo aspectos relativos a la existencia espacial de los sujetos (Husserl (1997), 
Merleau-Ponty (1945), Morris (2004)), sino también el fundamento de nuestras 
tomas de decisiones cognitivas (Kant), morales y políticas (Stegmaier (2019), 
Ahmed (2006)). En ese sentido, parece factible (i) distinguir dos modelos, uno que 
alude al “estar orientado” y otro que se refiere a un “saber orientado”, (ii) entender 
que el primero se organiza en torno al cuerpo, el segundo a la conciencia y (iii) que 
la relación entre ellos no es más que un traslado metafórico. Desde la perspectiva 
de la Fenomenología de la Corporeidad propongo someter a discusión (i) y (ii) con 
el objetivo de mostrar que en todo “estar orientado” está implicado un saber de 
orientación que opera como cognición encarnada. Para el logro de este objetivo 
recurriremos a la distinción que M. Merleau-Ponty establece entre espacialidad de 
posición y espacialidad de situación y a la consideración husserliana del cuerpo 
como punto cero de orientación. Estos dos aportes teóricos permitirán una revisión 
crítica de (iii) que tenga en cuenta la base corporal que subyace a las operaciones 
cognitivas (Johnson (1999)). 
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COGNICIÓN ENCARNADA EN FILOSOFÍA Y PSICOLOGÍA 
 

Zuraya Monroy Nasr 
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El “nivel fenomenológico” en la concepción de Descartes es poco conocido. Sin 
duda, a partir de éste es posible una mejor comprensión de la cognición encarnada 
que ha surgido y se extiende en diversas disciplinas empíricas, como una opción 
crítica al (malentendido) dualismo cartesiano. En esta presentación se examinan 
concepciones acerca de la cognición encarnada considerando concepciones desde 
la filosofía y la psicología. Se procura presentar algunos elementos para una mejor 
comprensión desde la psicología de las concepciones filosóficas en las que se 
fundamentan algunas filias y fobias con las que construyen sus investigaciones. Por 
otra parte, quienes están en el dominio filosófico podrán comprender mejor 
concepciones psicológicas que se han desarrollado bajo estas perspectivas. 
 

LA ENCARNACIÓN EN LA ONTOLOGÍA DE MERLEAU-PONTY: UNA 
REVISIÓN PARA LAS CIENCIAS COGNITIVAS 

 
Laura García Sandoval. 
gslaura984@gmail.com 

Posgrado en Filosofía de la Ciencia, UNAM 
 
Aunque la filosofía de Merleau-Ponty es reconocida como una de las posturas más 
influyentes en las ciencias cognitivas, poco se ha retomado para enriquecer las 
perspectivas encarnadas de la cognición humana. En este ensayo sostengo que a 
través de analizar la ontología de este filósofo, tendremos mejores herramientas 
para evaluar la efectividad de los enfoques encarnados en general. Adicionalmente, 
nos ayudará a identificar direcciones explicativas más eficientes para complementar 
exitosamente el estudio de la cognición. Para lograr lo anterior, presento algunos 
puntos sobre la filosofía de Merleau-Ponty, entre ellos, la crítica a la separación de 
lo físico y lo mental y la oposición a la dicotomía sujeto-objeto. Esto implicará revisar 
los conceptos ontológicos que justifican la encarnación dentro de su obra, a saber, 
la sensación doble y la carne, mediante los cuales pretendía acabar con el dualismo 
de sujeto-objeto y otras dicotomías. En concreto, para evitar privilegiar una 
conciencia demasiado rica, como la estudiada por la tradición, o una conciencia 
demasiado pobre, aquella que parece defender el enactivismo más radical, es 



importante retomar cómo Merleau-Ponty reconoció el error de privilegiar sólo un 
aspecto y las explicaciones incompletas que de esto se desprenden. Lo anterior 
porque tanto la corporalidad como el aspecto mental son indispensables. 
Actualmente, es posible atestiguar cómo la ciencia cognitiva encarnada tiene el reto 
de analizar los procesos internos y externos que participan en la cognición, la forma 
en que se complementan las capacidades conceptuales y sensoriomotoras. La 
ciencia cognitiva encarnada tiene en Merleau-Ponty una herramienta valiosapara 
entender qué puede tomar de los estudios clásicos de la cognición y de qué forma 
abonar a las recientes investigaciones de las posturas encarnadas. De este modo, 
será posible tener una ciencia cognitiva encarnada sobre una metodología fuerte, 
basada en estudios plausibles y con resultados efectivos sobre la cognición 
humana. 
 
Palabras clave: Merleau-Ponty; Ontología; Cognición. 
 
LA METÁFORA: UN TRÁNSITO DE LA VIDA A LA IMAGEN, HASTA LLEGAR 

AL CONCEPTO 
 

Horacio Alejandro González Sánchez 
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Las teorías clásicas de la metáfora como sustitución, o intercambio de unos 
términos por otros que nos permitieran hablar de términos distantes como si fueran 
equivalentes, es insuficiente, si se quiere contemplar en ella un puente que parte de 
la vida, formando una imagen que luego quedará conformada como un concepto. 
Este tránsito tridimensional de la metáfora hace imprescindible un paso cognitivo 
desde el entorno hasta el lenguaje – concepto. Este trabajo pretende revisar la 
posibilidad de la metáfora más allá de una mera sustitución terminológica 
acercándose a Friedrich Nietzsche hasta postular una transposición, un puente 
tendido entre varias dimensiones, que construya un punto de partida y de llegada 
que nunca deja, paradójicamente, de ser tránsito. Para este objetivo se contemplan 
a autores como Jaques Derrida, Santiago Guervós, José Linares Ortiz, entre otros. 
Parte del objetivo fundamental al trazar este tránsito es, en una aproximación 
cognitiva, situar al cuerpo como una fuente primaria de generación de lo que luego 
llamaremos metafórico, dándole un criterio de soberanía ante las abstracciones de 
tipo lingüístico-conceptual que han llegado a negar la intervención del cuerpo en la 
conformación de metáforas. Esta importancia ineludible de lo corpóreo nos hará 
acercarnos con Lakoff y Johnson, así como la conformación de conceptos 
metafóricos mediante las relaciones espaciales. 
 
Palabras clave: cuerpo, cognición, traslado. 
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Se parte de la pregunta sobre el papel y la tarea del profesor de filosofía. Para 
responderla, se plantean primero cuatro concepciones de la filosofía: 

1) la filosofía entendida como búsqueda de la verdad, una comprensión teórica de 
lo que es el mundo y lo que somos nosotros;  

2) la filosofía entendida como forma de vida, esto es, no sólo como búsqueda de la 
verdad por sí misma, sino con el objetivo de procurarnos una buena vida;  

3) la filosofía entendida como disciplina del método, como instrumento para pensar 
“correctamente”, con más rigor y reflexión; 

4) La filosofía entendida como crítica, como actividad liberadora para el ser humano. 

Esta comunicación pretende explorar qué implicaciones tiene para el profesor 
escoger unas vías u otras. Si bien la primera y segunda concepción parecen 
compatibles, entre estas dos y la tercera se genera una tensión en el profesor de 
difícil resolución. Por una parte, parece claro que las tendencias pedagógicas que 
se concretan en las leyes educativas van en la línea de la propuesta 3). Ahora bien, 
haciéndolo así, la filosofía puede devenir una disciplina sin contenido, transversal, 
instrumento de apoyo para el resto de las disciplinas. Sin embargo, aunque 
adoptemos la propuesta 3) la filosofía parece que sigue manteniendo sus 
contenidos y su autonomía como asignatura. Así, el objetivo de pensar por sí mismo 
y desarrollar el espíritu crítico (propuesta 4) debe hacerse al mismo tiempo que se 
cumple el objetivo de transmitir unos contenidos relativos a la búsqueda de la 
verdad. Este hecho produce tensión en el profesor de filosofía, porque se le pide 
que haga dos cosas para lo cual, aparentemente, debe adoptar estrategias 
diferentes. Debe conseguir fijar en el estudiante determinados contenidos al tiempo 
que desarrolla en él una autonomía y una eficacia del pensamiento. 

Para intentar resolver esta tensión, y partiendo de la base que el profesor de 
filosofía debe ser filósofo, se propone como ejemplo de profesor de filosofía a la 
figura del preceptor tal como aparece en el capítulo “La educación de los hijos” de 
los Ensayos de Montaigne. A partir del análisis de dicha figura, se sostiene como 
tesis que tener como referencia al preceptor montaigneano permite superar la 
escisión entre las concepciones planteadas al inicio, y facilita proponer una visión 
integradora de la tarea del profesor, centrada tanto en los procedimientos como en 

mailto:jlluis.llinas@uib.es


los contenidos, y tendente a ayudar a que el estudiante no solo aprenda filosofía 
sino también a filosofar.   
Palabras clave: profesor de filosofía, enseñanza de la filosofía, Montaigne 

 
Y YO ¿POR QUÉ #%*!/$ DEBO APRENDER DE METODOLOGÍA Y 

ESTADÍSTICA?: UNA PROPUESTA DIDÁCTICA PARA LA FORMACIÓN 
BÁSICA DEL PSICÓLOGO 

Brenda E. Ortega, Andrea Colín D.,  
Andrés E. Martínez, D. Karen Cruz,  

Ligia Colmenares y Patricia Romero 
 Facultad de Psicología, UNAM 

 beomPsicol@gmail.com 

El desarrollo de habilidades de razonamiento científico y de toma de decisiones en 
investigación ha sido un tema que ha preocupado y ocupado a las autoridades y 
docentes de diferentes niveles educativos. En lo que respecta al nivel de educación 
superior, se cuenta con planes de estudio en los que se incluye contenidos sobre 
metodología, estrategias de medición y técnicas para el análisis de datos. Estas 
asignaturas son impartidas con el propósito de que el alumnado adquiera las bases 
suficientes para dearrollar competencias que les permitan desarrollar preguntas de 
investigación y responder a las mismas, generando soluciones a problemas de 
relevancia social. Pese a su importancia, en la literatura se ha documentado que el 
desarrollo de dichas habilidades se ve obstaculizado, convirtiéndose en un desafío 
involucrarles significativamente en las situaciones de enseñanza. Es así como surge 
la necesidad imperiosa de que los docentes generen o adquieran estrategias de 
enseñanza más efectivas que garanticen un aprendizaje más significativo. Método: 
El presente trabajo consistió en el primero de varios pasos a realizar para la 
elaboración de una propuesta didáctica útil para el desarrollo de habilidades en 
investigación de alumnos de psicología. Brevemente, se realizó una investigación 
bibliográfica para identificar las necesidades del alumnado universitario respecto a 
los tópicos abordados en asignaturas de metodología y estadística. Asimismo, a 
partir de la literatura se analizó la efectividad de diferentes estrategias de 
enseñanza-aprendizaje comunmente empleados por los docentes. Resultados: Se 
encontró que las estrategias de enseñanza-aprendizaje fundamentadas en el 
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) muestran tener varias ventajas sobre los 
modelos de aprendizaje convencionales. Conclusión: El empleo de Tecnologías 
del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) es necesario para la efectividad del modelo 
de ABP. El siguiente paso de esta investigación será elaborar recursos robustos 
que permitan el empleo del modelo de ABP en el contexto de enseñanza-
aprendizaje del alumnado de la carrera de Psicología. 

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, Metodología y Estadística, 
Universitarios 
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LA CONSTRUCCIÓN DE LA IDENTIDAD EN ADOLESCENTES QUE HAN 

ESTADO EN CONFLICTO CON LA LEY 
 

Esther González Ovilla y Zuraya Monroy Nasr 
Facultad de Psicología, UNAM 

CONACyT (CVU 547986/ 298763) 

Cuando un adolescente ha participado en un delito, no podemos dar por hecho las 
razones que lo llevaron a ello ni los significados que él le atribuye. Los adolescentes 
construyen su identidad al momento de relacionarse con otros, quienes, a su vez, 
influyen en su identidad, significados y los posicionan en el mundo. Este lugar les 
da un rol, expectativas y formas de actuar que están enmarcadas en un contexto. 
Gracias a estos sistemas de significados la persona logra entender y significar el 
mundo que construye y en el que participa; es decir, su realidad. En México la 
mayoría de los jóvenes tiene un profundo desconocimiento sobre las etapas del 
proceso penal y los operadores que en él intervienen (CIDAC, 2016). Se realizó una 
investigación cualitativa de tipo narrativo para analizar cómo explican los 
adolescentes su comportamiento y participación en el delito que se les ha atribuido, 
por medio del examen de los procesos subjetivos en la narrativa que construyen. 
Se entrevistaron a cinco adolescentes en conflicto con la ley, tres por delitos graves 
y dos por delitos contra la salud. Se transcribieron las entrevistas, se organizó la 
información, procurando mantener el contenido de todos los puntos por los que la 
narrativa de cada participante fue transitando. Se consideraron tres grandes 
categorías de análisis: contexto socio-cultural, contexto situado y matriz de 
identidad. Los adolescentes identifican las situaciones que los llevaron a 
involucrarse en conductas delictivas y buscan explicar las mismas. Enfocan su 
narrativa en el proceso penal por los atropellos que viven desde el momento de la 
detención hasta la medida de sanción. Se observa falta de escucha y 
reconocimiento a su persona, no sólo en el proceso jurídico, sino en su historia de 
vida. Para los adolescentes es prioritario ser partícipes en su proceso jurídico y 
ejercer su derecho a ser escuchados. Las acciones que los adolescentes van 
emprendiendo, responden al contexto en el que interactúan, mismo que los 
retroalimenta y les da la sensación de reconocimiento y sentido de pertenencia. 
Estos hechos son, parte fundamental en la construcción de su matriz de identidad.  
 
Palabras clave: adolescentes en conflicto con la ley, análisis narrativo, identidad 
narrativa, matriz de identidad. 

 

 

 

 

 



INTOLERANCIA A LA INCERTIDUMBRE Y MIEDO A HABLAR EN PÚBLICO: 
UN RETO PARA LOS UNIVERSITARIOS 

 
Blanca Elizabeth Jiménez-Cruz 

Facultad de Contaduría y Administración, UNAM 
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Por los beneficios que representa, la disposición para hablar en público es altamente 
deseable en los universitarios; no obstante, muchos de ellos temen hacerlo, por lo 
que evitan oportunidades que contribuirían al desarrollo de dicha habilidad. 
Imaginan altas probabilidades de fallar, ser evaluados duramente, o predicen 
consecuencias catastróficas, lo cual parece compartir características con la 
intolerancia a la incertidumbre. Así, el objetivo del estudio fue explorar la relación 
entre el miedo a hablar en público y la intolerancia a la incertidumbre, e indagar si 
ocurre alguna diferencia en relación con el escenario en que se presenta. Se diseñó 
un estudio no experimental transversal, en el cual participaron 88 estudiantes de 
licenciatura, quienes respondieron tres cuestionarios de autorreporte en formato 
Likert, para evaluar cada variable de interés. Los datos se analizaron mediante 
correlaciones y diferencias entre grupos. Se encontró que, a mayor intolerancia a la 
incertidumbre, mayor miedo a hablar en público, siendo que los estudiantes con 
niveles más altos de intolerancia a la incertidumbre experimentan más ansiedad al 
exponer en clase, al levantar la mano cuando el profesor hace una pregunta, al 
conversar con una persona por primera vez, o al platicar con la persona que les 
atrae. En cambio, no se encontraron diferencias en la ansiedad experimentada al 
plantear una duda en clase, ni al platicar en reuniones con grupos pequeños de 
personas. Estos resultados aportan evidencia acerca del papel las cogniciones de 
catastrofización e intolerabilidad a consecuencias desagradables, en relación al 
miedo a hablar en público. Conocer a detalle la relación entre ambas variables, así 
como la diferencia de presentación en distintos escenarios, permitirá diseñar 
estrategias específicas para contender de mejor manera con la incertidumbre y 
contribuir a la reducción del miedo a hablar en público. 
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MODELO DE VARIABLES DE PERSONALIDAD COMO COMPONENTES DE 
AGENCIA ACADÉMICA 

 
Rodrigo Peña Durán y Sandra Castañeda Figueiras 

Facultad de Psicología, UNAM 
asphericalmind@gmail.com 

sandra@unam.mx 
 

Se presenta un estudio cuyo interés es la integración y puesta a prueba de variables 
de la personalidad, en cuanto a sus aspectos volitivos, de regulación emocional y 
de emociones epistémicas, dentro de un Modelo de Agencia Académica 
(Castañeda, 2013; Castañeda et al., 2012a, 2012b, 2014), en relación al 
Aprendizaje Académico Autorregulado en una Prueba de solución de problemas 
matemáticos, con una muestra de estudiantes de Educación Superior de México. 
Acorde a ello, se incluyen componentes de volitivos (Kuhl, 1994, 2000a, 2005a; 
Jostmann y Koole, 2010), de regulación emocional (Gross, 1998, 2001; Gross y 
Thompson, 2007; John y Gross, 2007) y de emociones epistémicas (Pekrun y 
Stephens, 2012; Pekrun y Linnenbrink-Garcia, 2014; Muis et al., 2015; Trevors et 
al., 2016), además de los cognitivos y autorregulatorios relativos al modelo de 
Agencia Académica. Material y Métodos: El estudio se llevó a cabo con una 
población de 909 estudiantes licenciatura de siete instituciones de Educación 
Superior de México. La recolección de los datos se llevó a cabo a través de la 
herramienta Metaevaluador Web (Castañeda y Pérez, 2014; Pérez et al., 2016). Se 
utilizaron técnicas de calibración politómica y dictómica de reactivos mediante el 
programa IRTPRO 4.1, análisis factoriales confirmatorios mediante el programa 
EQS 6.1, así como la validación de dos modelos de Agencia Académica mediante 
Path Analysis. Resultado: Los resultados de la calibración de los bancos mostraron 
buenos índices de discriminación (a>0,65) y dificultad (-3 a 3) de los reactivos, así 
como, altos índices de ajuste práctico en los modelos analizados de 16 bancos de 
reactivos y en los dos modelos de path analysis de Agencia Academia en el 
desempeño matemático: 1) estrategias cognitivas y autorregulatorias, y 2) volición, 
regulación emocional y emociones epistémicas, mostraron altos índices de ajuste 
práctico. Conclusiones: A partir de ello, fue susceptible reconocer las relaciones 
que se gestan entre componentes de diferente naturaleza (cognitivos y de 
personalidad) en el desempeño matemático. 

 
 
 
 
 
 

mailto:asphericalmind@gmail.com
mailto:sandra@unam.mx


 
LABORATORIO DE PRÁCTICAS FILOSÓFICAS PARA LA ENSEÑANZA  
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La noción de ‘Práctica filosófica’ refiere a una propuesta política, cultural, intelectual, 
incluso “terapéutica”: colocar a la filosofía fuera de los muros de las instituciones 
educativas y llevarla a ámbitos en los que, generalmente, es difícil localizarla. 
Ejemplos de estas prácticas son los cafés filosóficos, la consultoría filosófica, el 
taller de filosofía, la filosofía para niños, la filosofía en la empresa, entre otros. Uno 
de los objetivos que se comparten en estas actividades es el desarrollo del 
pensamiento crítico, ya sea en la formulación de valores, conocimientos o 
finalidades existenciales; esto se plantea en un ambiente global-multicultural que 
incluye, entre otros aspectos, un pluralismo epistémico o, en palabras llanas, una 
diversidad de racionalidades mediante las cuales los organismos —los humanos— 
han respondido a sus circunstancias vitales. En este trabajo se expone la 
metodología del proyecto de investigación “Laboratorio de humanidades 
emergentes”. El proyecto se desarrolla bajo la modalidad de Taller de filosofía y 
supone tres elementos básicos: el pensamiento complejo, la etnografía en el aula y 
la investigación acción-participativa. Además, el proyecto requiere de computadoras 
con acceso a internet, proyector, correo electrónico institucional de Gmail, 
aplicaciones de Google para trabajar en línea y de manera colaborativa, así como 
insumos de papelería para la creación de una bitácora. El objetivo es mostrar cómo 
se han diseñado espacios para la construcción colaborativa de conocimientos; 
ejercicio que incide en la profesionalización de los estudiantes de la Licenciatura en 
Filosofía y se vincula con un trabajo activo en la formación de otros miembros de la 
sociedad: jóvenes y niños/as. 
 
Palabras clave: Práctica filosófica, pensamiento crítico y profesionalización 
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 ⃰ ⃰ Escuela Nacional Preparatoria No. 9 
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La eficiencia en el aprendizaje de la física es baja, principalmente por que se 
considera que la materia es poco interesante y difícil. Dicha aversión puede generar 
que la elección de carrera se enfoque en evitar materias similares, en vez de 
considerar sus habilidades. Uno de los motivos por los que surge dicha problemática 
es la forma en cómo se enseñanza, la cual se prioriza la resolución de problemas 
en lugar del entendimiento de los fenómenos. Debido a esto, es importante 
identificar cómo están aprendiendo los estudiantes conceptos físicos por lo que el 
objetivo del presente estudio fue describir el nivel de conocimientos sobre mecánica 
en alumnos de bachillerato. Participaron 68 alumnos de bachillerato, a los cuales se 
les aplicó el inventario conceptual de fuerza. Además del puntaje obtenido, se 
identificó el preconcepto dominante que se presentó en cada una de las 
dimensiones que evalúa éste. Cómo resultados se reporta un promedio de 20% de 
respuestas correctas y los principales preconceptos fueron:  a) que la fuerza es 
paralela al vector de la velocidad, b) pares de fuerza acción-reacción no son iguales, 
c) no se discrimina la posición de la velocidad y la aceleración, d) no identifican a la 
velocidad como una magnitud vectorial, e) no se discrimina el impulso o la fuerza, f) 
consideran que el tiempo de desplazamiento depende de la masa, g) creen que la 
gravedad constante no implica aceleración constante y, h) no discriminan la 
trayectoria de las curvas en ausencia de fuerzas. Los puntajes obtenidos son 
similares a poblaciones de recién ingreso en ingenierías y disciplinas científicas, en 
cuanto a los preconceptos, se observaron  que son consistentes con otros estudios 
aplicados en diferentes poblaciones y países. Esta similitud en los resultados invita 
a la reflexión sobre si la forma de enseñanza en bachillerato es la adecuada. 
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COGNICIÓN ENCARNADA, ACTIVIDAD FÍSICA Y DEPORTE 
 

Aida Gabriela Romo-Gama y Rigoberto León-Sánchez 

Facultad de Psicología, UNAM 
 
La cognición encarnada asume que las propiedades de un cuerpo limitan y, por 
tanto, influyen en la forma en que un organismo concibe su mundo. En otras 
palabras, la cognición se extiende más allá del cerebro; por ende, más bien es 
producto de las interacciones entre el cuerpo, el mundo y la mente. Siendo así, 
existe la posibilidad de que un enfoque corporizado de la cognición pueda contribuir 
a la comprensión del rendimiento deportivo, reemplazando el discurso 
computacional tradicional con descripciones del comportamiento dinámico del 
cuerpo. Esta toma de conciencia de que el cuerpo contribuye a la cognición de 
maneras sorprendentes, ha llevado a los psicólogos deportivos a darse cuenta de 
la importancia de estas ideas en sus esfuerzos por comprender el rendimiento 
deportivo. De hecho, algunos psicólogos deportivos han desempeñado un papel 
decisivo en la expansión y el desarrollo de programas de investigación dentro de la 
cognición corporizada (cfr. Capuccio, 2019). El objetivo del presente trabajo es 
hacer un recorrido por las contribuciones que ha hecho la psicología del deporte a 
la cognición encarnada, dotándola de un cuerpo de evidencia en la asunción de que 
la cognición va más allá de las computaciones que se realizan en el cerebro.  
 


	simposium2024
	Resúmenes Simposium 2023

